 סקריפט חורף, 12.12.04 
תהליכי קריאה והפרעות קריאה

פרופ' מלטשי ג'ושי מאונ' טקסס: 

discrepancy formula  led us astray? has the IQ achievement 
mjoshi@coe.tamu.edu
בעיות קריאה מאובחנות אצל 20%  - 25% מהילדים

ישנה שרשרת מקובלת של האשמות: הקולג' מאשים את התיכון, התיכון את הלימודים ביסודי, מורות היסודי את הגננות, הגננות את האמהות והאמהות את משפחת האב....

ככל חוליה בשרשרת יש הצדקה. הבעיות נובעות מליקויים גנטים, מבעיות סביבתיות הקשורות לטיפוח אורייני בבית וממשיכות לשיטות להקניית קריאה ולהוראת אסטרטגיות,

אבל,

מסתבר, ש:

ילדים שהציגו קשיים בשלבים הראשונים של ביה"ס היסודי ממשיכים עם הקשיים גם בשלבים המאוחרים של ביה"ס יסודי וגם בתיכון ובאוניברסיטה.

טיפול מוקדם הוא אפקטיבי

לא כל בעיית קריאה היא דיסלקסיה ld) ) (יש אומרים שכדי להרפא מדיסלקסיה כדאי לעבור מטקסס לעיר אחרת...)

קוראים וכותבים מיומנים עוברים את מבחני האינטליגנציה בציונים גבוהים וקוראים   וכותבים חלשים – נכשלים, חלק גדול ממבחני האינטל' הם תלויי קריאה – כתיבה.
מודל קריאה: קריאה = פענוח X הבנה, 
אם הפענוח=0 אז הקריאה = 0, אם ההבנה=0 שוב הקריאה = 0

בדיסלקסיה יש: פענוח נמוך והבנה גבוהה

בהייפרלקסיה יש: פענוח מצויין והבנה נמוכה
קוראים נמוכים  (שאינם מוגדרים כלקויים) בדרך כלל : פענוח נמוך והבנה נמוכה.
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אוצר מילים הוא חלק מההבנה   (ולא חלק מהפענוח! נ.ג.)

ג'ושי מציין שכמות המחקרים בתחום מציגה את המעמד והחשיבות שנתנו לכל תחום:
33,445 מחקרים על קריאה

731 מחקרים על כתיב (הוא לא מדבר על כתיבה)

במבדקי   אוצר מילים רצוי להשתמש בכמה צורות בחינה: קלוז, תמונות, שאלות רב-ברירה, שאלות הבנה בעקבות קריאה
כשאנחנו מדברים על ידע של אוצר מילים מתכוונים ל: הסברים של מילים, מילים נרדפות, ניתוח המילה.

לגבי ידע של אותיות:  מדבר על אותיות שקל ללמוד אותן 

שהצליל הפותח בשם האות הוא גם הצליל שלה : b,d,t  , 
אותיות שהלימוד הוא בינוני: הצליל הסוגר של שם האות הוא הצליל שלה: f, n,l

אותיות שהלימוד שלהן קשה:שם האות לא מרמז על הצליל שלה:  w' y
ומציע ללמד את האותיות מן הקל אל הקשה.

ג'ושי משתמש בMathew Effect כדי לתאר את מה שקורה לילדים שמתקשים בראשית הדרך בקריאה ומביא תוצאות של סקר:

שאלה: האם אתה אוהב לקרוא.  

5/30 מהקוראים החלשים ענו כן, 26/29 מהקוראים החזקים ענו כן

שאלה: האם אתה מעדיף לשחק עם חברים ולקרוא טלויזיה מאשר לקרוא?

70% מהקוראים החלשים ענו כן, 70% מהקוראים הטובים ענו כן

שאלה: האם אתה מעדיף לנקות את החדר מאשר לקרוא?

40% מהקוראים החלשים ענו כן, 5% מהקוראים הטובים ענו כן

ילד חלש הוסיף: "אני מוכן לנקות את כל החדרים בעולם ולא לקרוא"

פרופ' איריס לוין: ידע אותיות: מה תורם לאוריינות – הכרת שמות האותיות או צליליהן?
אונ' תל-אביב
מהו ידע אותיות?

הכרת צורת האותיות: זיהוי פרוטוטיפים מגוונים של צורות לא איקוניות

הכרת השמות של האותיות

שיום אותיות- הקשר בין הצורה הגראפית לשם

צלילי אותיות – הקשר בין הצורה הגראפית לצליל

הרכישה: אישית, הדרגתית, ארוכה, נדבך על נדבך, עם שונות רבה בין הילדים בגן ובין מיצבים.

החשיבות של ידע אותיות: ידע אותיות, זיהוי שם וצליל, קשור לרמת כתיבה וניצני אוריינות בגן.

ידע אותיות מנבא רכישה פורמאלית של קורא וכתוב בבי"ס כולל הבנת הנקרא.

הניבוי של ידע בגן מתאים לתוצאות של שנות לימוד אחדות אפילו עד התיכון.

קשיים ברכישת ידע אותיות מאפיינים ילדים שיתגלו כדיסלקטים.

הניבוי של ידע אותיות לרכישת קריאה חזק יותר מניבוי  של מבחני אוצר מילים, מניבוי של מבחני IQ מילולי וביצועי, והוא מנבא כמו מודעות פונולוגית.

ארבע שאלות על הקשר בין הכרת השמות של האותיות והכרת הצלילים:

מה קל יותר ללמוד: שמות של אותיות או את הצלילים שהן מייצגות?

האם הכרת השמות מסייעת ללמידת צלילים?

האם הכרת צלילים מסייעת ללמידת שמות?

מה מסייע יותר לניצני קריאת מילים: שמות של אותיות או צלילים? 

באיזה סדר כדאי ללמד?

מהספרות המקצועית:
ילדים מקדימים לרכוש את שמות האותיות בהשוואה לצלילים.

הסיבה: אולי בשל הקושי בקליטה, הפנמה וזכירה של פונמות בודדות ואולי בגלל הבדל בחשיפה ובתיווך.

ידיעת שמות מסייעת  לרכישת צלילים, אין עדות לכך שצלילים מסייעים לרכישת שמות האותיות.

ילדי גן מסתייעים בידע שלהם על שמות האותיות בבואם ללמוד לקורא מילים לפני שהם מסוגלים להסתייע בידע על צלילים.

הסיבה: אולי כי זה קל יותר או כי הם יודעים יותר שמות של אותיות.

במדינות רבות מקובל ללמד שמות לפני צלילים (למשל בבריטניה מלמדים צלילים לפני שמות)

מהלך המחקר: ניתוח ידע.....מחקר אימון....בדיקה של השפעת הלמידה...השוואה בין מסקנות שנובעות מניתוח ידע קיים ומחקר האימון.   
תוצאות מבחן מקדים:  הילדים ידעו הרבה יותר טוב שמות של אותיות מצלילים.

האימון כלל הוראת צליל אות...מבחן...שם אות...מבחן

מסקנות: לימוד צליל אות נשמר יותר מלימוד שם אות
לימוד שם מקדם ידע על צליל אות ולהיפך

לימוד צליל אות מקדם ידע על שם ולהיפך

הסדר של ההוראה לא משנה.

מושגים שיכולים לעזור לנו: הפרעה של ידע מוקדם – בהקשר הזה מדובר על כך שידע מוקדם על שמות של אותיות מפריע ללמוד שמות של אותיות חדשות.

קשב רב למשימה קשה -  מסתבר שבמשימות קשות יש לפעמים אחוז יותר גבוה של הצלחה משום ריכוז הקשב למשימה (Rille – Johnson & Siegler 99 , Trelman sota & Bowman 2001)
ד"ר רחל שיף, מרכז חדד וד"ר מיכל רווה, אונ' בר-אילן 

הטרמה של חזרה והטרמה מורפולוגית בקרב סטודנטים בעלי דיסלקסיה פונולוגית, שטחית ומעורבת

הבעיה המרכזית של דיסלקסים היא ברמת העיבוד הפונולוגי, הביטוי של זה: קושי לזהות את המבנה הפונולוגי של המילה. המחקר מנסה לבחון האם אפשר לסייע לדיסלקטים ע"י הרחבה של היכולת הלשונית באמצעות יכולת מורפולוגית.

ממצאי המחקר מעידים על כך שדיסלקסיה כרוכה גם בקושי בעיבוד מורפולוגי עקב ייצוגים לא תקינים של השורש.

שאלות המחקר: האם דיסלקטים רגישים למבנה המורפולוגי של המילה?

האם דיסלקטים מנתחים מורפמות כמו קוראים רגילים?

השימוש בידע מורפולוגי חשוב ככל שרמת הטקסט מורכבת יותר.

המילים בעברית מורכבות משורש ותבנית.

השורש: שלד עיצורי, נותן משמעות בסיסית, יש לו ייצוג אורתוגרפי

התבנית: עשויה מעיצורים ותנועות, יש בה מידע תחבירי וסמנטי

המילים בעברית עשויות ממורפמות משתרגות: שורש+ תבנית

לכן, ניתוח המילה למרכיביה היא תהליך מורכב.

כיצד משפיע המבנה המורפולוגי של המילה על זיהויה?

קוראים יעילים רגישים למבנה מורפולוגי, במהלך הקריאה הם משתמשים באוטומטון כדי לפרק את המילה למרכיביה. מתי זה קל יותר?

כאשר נמצאת לפני מילת היעד מילה דומה, למשל לפני מילת היעד "תפירה" תופיע המילה "תפור". או שלפני מילת היעד מופיעה מילה זהה.
אפקט ההטרמה המורפולוגי קבוע, עקבי וקורה תמיד בקריאה.

הטרמה מורפולוגית לא נבדקה עד היום אצל דיסלקטים.

הטרמת זהות נמצאה רק אצל דיסלקטים פונולגים

אם דיסלקציה מערבת ליקוי במערכת האורתוגרפית – איך זה משפיע על יכולת עיבוד מורפולוגית?

במחקר נחשפו הנבדקים לרשימת מילים ונתבקשו לדרג שכיחות (המטרה היתה חשיפה למילים)

בבחינה: הוצגו המילים חסרות אות – תמיד אות מאותיות השורש

כאשר המילים היו זהות –  הצליחו הדיסלקטים הפונולגים

כאשר המילים היו מאותה משפחה אבל לא זהות – הצליחו רק  קבוצת הבקורת (קוראים רגילים)

קוראים תקינים מציגים הטרמה מורפולגית חזקה, כלומר נעזרים באותיות השורש כדי לזהות מילת יעד, פרוסט ועמיתיו טוענים כי בזיהוי מילים יש חילוץ של מורפמת השורש, אצל דיסלקטים לא נצפה המהלך של: הטרמה מורפולוגית, פרוק מורפולוגי, אחסון בלכסיקון מנטלי. הפרוצדורות של זיהוי מילים שונות באופן איכותי. האם אין ייצוג של זיהוי מורפמות? או האם הקושי הוא בחילוץ אותיות השורש מתוך המילה?
ליקוי ברמה המורפולוגית יכול להיות עוד הסבר לקשיי קריאה אצל דיסלקטים.

פרופ' יונתה לוי, החוג לפסיכולוגיה, האונ' העברית, ירושלים
קריאה ויכולות נילוות אצל בעלי תסמונת וויליאמס ובעלי תסמונת דאון – הדומה והשונה

מדימה שאלה: הייתי רוצה לדעת כמה מבין היושבים באולם עוסקים בקיראה לילדים מפגרים?  (2 הצביעו מתוך אולם מלא מפה לפה)
מעט מאוד ידוע על קריאה באוכלוסיות שלהן  IQ נמוך מהממוצע, מעטים חוקרים מעטים עושים.

בהרצאה שלי, כשאני אומרת קריאה אני מתכוונת רק לפענוח של מילות תפל (מאוחר יותר, בתום ההרצאה, פנתה אליה אחת המאזינות, מסתבר שהיא ראש העמותה של ילדים עם תסמונת דאון וגם אם לילד עם התסמונת ואמרה לה שכל המחקר בעייתי משום שהוא בוחן במילות תפל ולא במילים עם משמעות ובתוך טקסט שזו הדרך המשמעותית שבה נפגשים עם מילים, התשובה של יונתה לוי מעוררת מחשבה ומתאימה לגישה שלנו, היא ענתה שהיא לא מאמינה בכל ההנחות האלו שאומרות שצריך ללמד הכל ביחד – משמעות של מילים ופענוח שלהן בתוך הקשר טקסטואלי – בעיקר לא לילדים עם פיגור או למתקשים, היא מאמינה במיקוד, צמצום: "ככל שאתה ממקד את המטלה, מצמצם אותה, מגדיר אותה – כך אתה מקל על המבצע ומאפשר לו להצליח", לדעתה כל המערכת הטיפולית – ישומית שעובדת עם האוכלוסיות המתקשות – היא התכוונה במקרה זה למפגרים -  טועה בהליכה לישומים מורחבים ומורכבים, נ.ג. )
השאלות ששאלנו הן האם האוכלוסיות הנבדקות מתקשות ברכישת קריאה בגלל אותן בעיות של דיסלקציה, מה המנבאים הטובים לקשיי קריאה בקרב בעלי תסמונות הגורמות לפיגור שכלי?
הקבוצה של פיגור שכלי היא קבוצה שברובה לא מאובחנת, ולא ברור מה הגורמים לפגיעה.

המחקר מתייחס רק לאוכלוסייה של פיגור שכלי הנובע מתסמונת דאון ומתסמונת ווילאמס.

למה זה מעניין? למה זה חשוב?  א. כי אולי  זה דומה לקשיים של בעלי אינטליגנציה תקינה

ב. ב. ברמה הישומים – מחפשים תשובה לשאלה האם הפיגור הוא זה שמפריע לקריאה או מאפיינים מיוחים של התסמונת ומזה נגזר על מה כדאי או לא כדאי לעבוד.

אוכלוסיית המחקר כוללת בעלי תסמונות שמציגות שני קצוות ביחס לשפה.
תיסמונת וויליאמס, נדירה 1:25000, אינה משפחתית בעיקרה, חוסר בכרומזום 7, כלומר 24 גנים חסרים, מתוכם תמיד חסר ההנסטין שאחראי לרקמות שיש בהן גמישות: כלי דם, עור, כל ענין הצמיחה. הפיגור הוא קל – בינוני (50 – 70 IQ), תופעות: איחור בגדילה, נמוכים, תווי פנים אופייניים, שכיחות גבוהה של בעיות לב, רגשיות פנטסטית לשמיעה (אמוק בעקבות רעמים, מכונת כביסה וכיוב' ). ילדים חברותיים מאוד, חיכניים, ללא פחד מזרים, דברנים ואוהבי מוסיקה. עמקים: יכולות גרועות הרבה יותר מהמצופה בIQ כזה , גבעות: יכולות גבוהות הרבה יותר מהמצופה ב IQ כזה.

שפה ולמידה:  יכולת מילולית גבוהה, אוצר מילים מצויין, שמיעה אודיטורית למילים – מצויינת, תפיסת פרצופים טובה, יכולת ויזו-מוטורית ירודה : כתיבה היא סיוט, העתקת צורות : קטסטרופה.

תסמונת דאון: 1:600, לא מבחינה בין בנים לבנות, מקורה גני, כרומוזום 21 או חלק ממנו: פיגור קל – בינוני (50-70 IQ ). תווי פנים יחודיים, הזדקנות מוקדמת,שכיחות גבוהה של מחלת אלצהיימר. פרופיל קוגנטיבי: הנמכה כוללת של כל היכולות עם דגש מיוחד ביכולות ורבליות. בעלי תסמונת דאון מתאפיינים בפגיעה בזכרון אודיטורי למילים ופגיעה בכל רכיבי השפה ובעיקר בדקדוק.
ניבויים: ילדים עם תסמונת וויליאמס ילמדו לקרוא מילות תפל  בקלות יחסית. היכולות השפתיות יסייעו, הזכרון האודיטורי ואוצר המילים הם נדבך טוב לרכישת קריאה.

בעלי תסמונת דאון החסרים את כל אלו – לא יצליחו.

אוכלוסיית המחקר: צעירים שביימו את תהליך רכישת הקריאה על פי דיווחי המורים שלהם, בני 12 – 22.  קבוצה אמריקאית של דוברי – קוראי אנגלית, קבוצה ישראלית של תסמונת W של דוברי – קוראי עברית, קבוצה ישראלית של תסמונת D  דוברי-קוראי עברית.

המבחן: קריאת מילים מוכרות

קריאת מילות תפל

יכולות מטה-פונולוגיות: שיום מהיר של אוביקטים

תוצאות:

הקבוצה האמריקאית: כולם דוברי אנגלית רהוטה ושוטפת, 3 מתוך 20 לא הצליחו לזהות מילים, לא היה שום מתאם בין יכולת קריאה לכישורי שפה.

3 הלא- קוראים הם בעלי IQ הכי נמוך בקבוצה.

כל הקוראים תיפקדו מצויין במבחני חריזה
הלא-קוראים נכשלו במבחני חריזה

שיום מהיר היה לקוי אצל כל הקבוצה

מסקנה: המנבא הטוב ביותר של יכולת פענוח היתה אינטילגנציה.

בקבוצת דוברי עברית בעלי תסמונת W – 30% לא קוראים כלל( הסבר אפשרי: כתב מנוקד הוא בעצם שתי מערכות שונות של סימני צלילים).

בעלי תסמונת D – היה מתאם בין יכולת פענוח לIQ
לא היה מתאם בין קריאה ליכולת חריזה או לשיום.

הקריאה היתה מתואמת רק עם אינטיליגנציה, מסקנה: באוכלוסיה עם פיגור יהיה לימוד הקריאה מושפע קודם כל מרמת הפיגור ולא מהיכולות השפתיות.

הסבר: לימוד של פענוח הוא לימוד מודע, שדורש התגייסות מודעת ללמידה וכוונה מפורשת ללמוד – בלימוד כזה, שלא כמו בלימוד אינטואיטיבי, רמת האינטיליגנציה הכללית היא הגורם המשפיע.

ד"ר סאלים אבו רביעה: התפתחות הקריאה באורתוגרפיה הערבית בקרב קוראי ערבית ילידיים תקינים ודיסלקטים, אונ' חיפה
מהו תפקיד הפונולוגיה והניקוד בתהליך הקריאה?

מהו תפקיד המורפולוגיה בתהליך?

בערבית כמעט ואין כזה דבר קורא מיומן , כלומר קורא המדייק בקריאה. המילה בערבית תלויה בניקוד או בקונטקסט המשפטי וכל קורא בערבית נאלץ להשען על הקונטקסט – שזו אסטרטגיה מפצה, זהו מהלך שמחייב מקסימום קוגניציה ואי אפשר להגיע איתו לאוטומציה המתחייבת ליעילות הקריאה.

המילים הדחוסות באורתוגרפיה הערבית ("ראנהום" – אנחנו ראינו אותו) מזמינה תהליך עיבוד מורכב שצורך זמן .

השפה הדבורה בערבית, היא השפה הסלחנית. (איזה יופי של דימוי............נ.ג.)
השפה הספרותית, שפת המשכילים, שפת הספרים – ילד שנכנס לכיתה א' מתחיל ללמוד שפה שניה.

הילד הערבי לומד מילים כדובר ואז הוא מגיע לשפה הכתובה וצריך ללמוד מילים חדשות, לעיתים " הידע הקודם" שלו בשפה הדבורה – מפריע!

אחוז המילים בערבית שאפשר לקורא ביותר מצורה אחת – 45 – 55%!!

השפה הערבית היא שפה אריסטוקראטית, רק אנשים שיכולים לקרוא תוך השענות מתמדת על קונטקסט יכולים לקרוא.

בהצגה של בעיות קריאה מכיתה א – ט' נראה שהבעיות לא נעלמות אלא נשארות באותה רמת אחוזים, גם בקרב מי שנחשבים למיומנים ביותר. הטקסטים הולכים ונעשים מורכבים, בעלי משפטים ארוכים – שהם, כמו ברוסית, מעידים על רמה גבוהה של טקסט.

ללומדי ערבית, מורפולוגיה הוא ידע חיוני, כל קורא מתמודד עם זיהוי השורש כדי להתקדם בקריאה.
המלצות: לחשוף ילדים לקריאה תקינה, לחשוף לידע מורפולוגי בגיל צעיר, ידע אורתוגרפי ירכש באמצעות מורפולוגיה ופונולגיה, שפת הקריאה צריכה להיות ערבית ספרותית.
ד"ר דורית ארם, בי"ס לחינוך אונ' תל-אביב: אינטראקציות אורינניות בבית ומשמעותן להתפתחות ניצני אוריינות – השוואה בין ילדי גן חובה לקויי שמיעה ושומעים
החסך השמיעתי פוגע ברמה הכללית של תפקוד ילדים לקויי שמיעה במסגרות חינוכיות. תלמידי תיכון עם ליקויי שמיעה קשים מתקשים לקרוא ברמה העולה על רמה של כיתה ד' ילדי ביה"ס היסודי מציגים קשיים בערנות פונולוגית, אוצר מילים ותחביר. רמת הכתיבה של לקויי שמיעה בכיתות א – ד נמוכה מזו של ילדים שומעים. חסרות עדויות מחקריות לגבי ניצני אוריינות של ילדים לקויי שמיעה. ידוע שהבדלים בכישורים אוריניים בגיל הגן מנבאים הבדלים ברכישת קריאה וכתיבה. תהליך ההתפתחות האוריינית של ילדים לקויי שמיעה דומה לזה של ילדים שומעים בהינתן סביבה תומכת.
הילד לקוי שמיעה ומשפחתו: האינטראקציה עם ההורים משמעותית להתפתחות הילד לקוי שמיעה. לקות השמיעה מקשה על התקשורת בין ההורים לילדים והורים מרגישים צורך למלא תפקידים טיפוליים והוראתיים. אמהות משתמשות בשפה פשוטה הן מבחינת אוצר המילים והן מבחינה תחבירית, הן מרבות בחזרות גם כשהילד גדל (פלאוט 94) , הן דומיננטיות בשיחה עם הילדים ובעיקר הן יוזמות את נושאי השיחה. ילדים לקויי שמיעה נחשפים פחות לשפה הכתובה ולמעשה אין הם מעורבים מספיק באינטראקציות אורייניות בגיל הצעיר ( Luetke – Stahlman 99), (Paul, 93). יתכן שהורים ממוקדים בהקניית השפה ומייחסים פחות חשיבות למפגשים של קיראה וכתיבה עם ילדים צעירים.

מחקר מועט מתמקד במפגשים של קריאת ספר עם ילדים לקויי שמיעה. יש עדויות לכך שקריאת ספרים אינטראקטיבית מקדמת אוצר מילים, ידע על דפוס, הבנת הנקרא, יכולת דקדוקית – אצל לקויי שמיעה כמו אצל ילדים שומעים. תיווך בכתיבה ע"י ההורים מנוצל למסור ידע אודות הקשר אות – צליל, שמות האותיות וצורתן הגרפית.  מטרת המחקר היתה לבחון את הקשר שבין סגנון תיווך של כתיבה וקריאה לילדי גן לקויי שמיעה להתפתחות של ניצני אוריינות, וכן, לזהות את התרומה היחודית של התיווך לכתיבה לעומת קריאת ספר מעבר לגורמי הרקע המשפיעים על ניצני אוריינות.
מסתבר שכ – 90% ילדים לקויי שמיעה הם ילדים להורים שומעים.

נעשו תצפיות בבתי הילדים ונצפו מאפייני תיווך: קישור צליל – אות, מידת העצמאות שניתנת לילד, הדרישה לדיוק, התייחסות לשפה (זכר- נקבה, חריזה, אותיות סופיות).

כמו כן נצפתה האינטראקציה עם הספר:"כשהלילה ירד על החדר"/ מירי לשם-פלאי, 99 ( תמונות ללא טקסט, יחסית לא מוכר)

נבדקה מידת הדיאלוגיות בקריאה (Whitehurst et al 94): נמנו מעגלי האינטראקציה שהאם יוצרת: עירור תגובה מצד האם, מענה של הילד, חיזוק והרחבה, נבדקו כמה שאלות wh  נשאלו,התנהגות משתפת, שימוש במקדמי קריאה: הצבעה על תמונות, קישור תוכן לחוויות אישיות, מענה על שאלות של הילד, איזכור של ידע כללי (ליבליך 81).

נמצא שאמהות ללקויי שמיעה נוקטות גישה דיאלוגית בקריאה, בכתיבה האמהות של הילדים השומעים דורשות יותר דיוק, אבל באופן כללי ההתנהגות דומה. אם הבנתי נכון...: מסקנת החוקרות היתה שלא צריך להיות הבדל בתוצאות התיווך שעושים הורים לילדיהם בתחום  הקריאה והכתיבה בין ילדים שומעים ללקויי שמיעה, וההבדלים ביניהם נובעים כנראה מהיעדר תיווך כזה לילדים לקויי השמיעה.
דפנה קפלן, ביה"ס לחינוך, אונ' ת"א, הקשר בין מידת היכולת להבין טקסטים כתובים לבין ידע לשוני

בשביל להבין את הנקרא צריך: ידע עולם, אינטגרציה עם הטקסט, הסקים, ובניה של מודל הטקסט במוחו של הקורא כדי להבין אותו (איזה הסבר משונה של התהליך...נ.ג.)
במחקר:  96 ילדים בכיתית ד,ז, יא ,ו – 13 מבוגרים. קראו 6 טקסטיםף 3 סיפורים ו – 3 עיוניים, בדרגות קושי שונות. הנבדקים ענו על שאלות שבדקו הבנה, לקויי למידה ודו לשוניים הוצאו מהמחקר.
קידוד התשובות: לדוגמה לשאלה בסיפור: "חששנו להביט בעיניו של סבק" – מדוע?

1. תשובות שיש בהן התייחסות לרגשות שני הצדדים

2. תשובות שיש בהן התייחסות לרגשות של צד אחד
3. הסבר הקשור לרגש אך לא מפורש וברור
4. תיאור של תגובה פיזית
קידוד התשובות בטקסט עיוני: לדוגמה: איך אפשר לגרום לכך שהעובד ירצה לתרום להצלחת המפעל?

1. צוינו 3 דברים ויותר – עובדת מתוך הטקסט.

2. שניים מהנ"ל
3. צוינה עובדה אחת מהטקסט + קישור מהחיים (ידע עולם)
4. הסתכלות רק מהצד של העבוד.
מבחנים נוספים: מורפולוגיה: משפחות מילים ,מילים דומות, השלמת משפטים , נטיה וגזירה: מבחן המכונה: למכונה שסוגרת דברים קוראים מכונת סגירה...וכיוב', תחביר: בניית משפטים, מיזוג משפטים, שחבור – שינוי משפט ללא שינוי משמעות.

בכל המבחנים נצפתה התפתחות עם הגיל, נראים הבדלים בין כיתות ד  ל-ז' והבדלים בין דו-ז לשאר הגילאים. בין יא ומבוגרים אין הבדל מובהק, בין ז ליא חל המהפך.

בהבנת טקסטים: כיתה ד עונים תשובות בין רמה 0 – 1.5, קישור לידע עולם, ידע קונקרטי א מגיעים לתשובות הגבוהות.

כיתה ז מגיעים לניקוד של 2-2.5 של התשובות, יא – 3-3.5 ויש המגיעים לתשובות הגבוהות ביותר.

בהשוואה בין טקסט סיפורי לעיוני: ד/ז יש הבדל מובהק – הצלחה בסיפורים גבוהה יותר מאשר בטקסטים עיוניים, ביא ההבדל מצטמצם. 

מסקנת החוקרת: מירב ההבדלים נובעים מגיל הנבדקים.

 יש הלימה בין הצלחה במבחני תחביר וגזירה להצלחה בתשובות לסיפורים. 

המבחנים של משפחות מילים, בניית משפטים, מיזוג משפטים ושיחבור הם מנבאים גבוהים להבנת סיפור.

בטקסטים עיוניים התרומה של הגיל גדולה עוד יותר.

התחביר הוא הכי משמעותי בתרומתו להבנה של טקסטים עיוניים.

מיכל שני – אפיוני דיסלקציה התפתחותית, פונולוגית ושטחית בשפה העברית בקרב תלמידי בתי ספר יסודיים בישראל
אסנת קנדלשיין – השפעת דגשי הוראת הקריאה ורמת הקריאה על אפקט החמצת האות בקרב ילדים בכיתות א – ו – היבטים תחביריים, סמנטיים ומורפולוגיים.
סיכמה בהנאה: נעמי גורבט
המלצות לקריאה:

Broken promises – Reading instruction in the resource room  -  Sharom….

Gough&Tunmer
Hoover&Gough
